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Introducao

O direito da crianca e do adolescente a educacdo € garantido desde a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), independentemente das
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linglisticas que possua
(UNESCO, 1994). Entretanto, apesar dos avangos acontecidos no ambito da
democratizagédo da sociedade, a realidade aponta para a necessidade de ampliagao
dos espacos de socializagdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
(visuais, fisicas, mentais, auditivas, multiplas, desvios de conduta, superdotacao ou
altas habilidades), principio esse que rege a educagao inclusiva.

E sob a dtica da educacdo inclusiva, nos deparamos com o ensino de
ciéncias, o qual defendemos para todas as pessoas, independentemente das
situacoes diversas a que elas pertencam. Como resultado da democratizagao da
ciéncia e de seus aparatos tecnolégicos na vida humana, o ensino de ciéncias
passa a ser considerado de crucial importancia, j& que o cidadao necessita,
cotidianamente, tomar decisées que envolvam assuntos cientificos. A importancia
do estudo de ciéncias deve-se, principalmente, ao fato de possibilitar a pessoa o
desenvolvimento de uma visdo critica sobre a realidade que o cerca, podendo,
assim, utilizar seu conhecimento adquirido no cotidiano, analisar diferentes
situacoes e ter condicdes para avaliar assuntos de importancia na determinacao de
sua qualidade de vida (CACHAPUZ et al, 2005).

Dessa maneira, acreditamos que o ensino de ciéncias para pessoas com
necessidades educacionais especiais € essencial na educac¢ao para a cidadania, ja
que a participagdo efetiva na sociedade deve ser feita de modo racional, tendo o
cidadao necessidades educativas especiais ou ndo. Assim como em todas as outras



areas do conhecimento, o professor de ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) deve
estar preparado para lidar com as diferencas dos alunos em sala de aula, e por isso
a importancia de se analisar o processo de formagao inicial de professores de
ciéncia para a diversidade.

Material e Método

A fim de verificar concepc¢des de docentes sobre Inclusdo e como as mesmas
estdo presentes na IES/Jatai e na formacdo de professores de ciéncias um
questionario foi aplicado. O questionario, de estrutura fechada e escala do Tipo
Likert — com trés opcdes de resposta “Concordo”, “Discordo” e “Nao Sei”, foi
aplicado no ano de 2010 a todos os professores (totalizando 50 docentes) dos
cursos especificados. Trés dimensbes (categorias) integralizadoras do assunto
principal (formagao de professores para Inclusdo) foram criadas previamente para a
composicdo das 25 assertivas: Dimensdo da Educagéo Inclusiva, Dimens&o do
Professor e Dimenséo da Universidade.

Partindo dai, pudemos verificar quali e quantitativamente a percep¢ao dos
professores sobre Inclusdo, formagdo de professores e o papel da Universidade
nesses processos. A andlise foi realizada seguindo os principios da Analise de
Conteudo (BARDIN, 1994), nesse caso especifico, a analise categorial, com as
categorias (as dimensdes da formacédo de professores para a educacao inclusiva)
feitas a priori da andlise. A analise de conteudo consiste em técnicas de analise de
informacdes, que utiliza procedimentos qualitativos e quantitativos, permitindo fazer
inferéncias sobre as condicbes de producdo das mensagens, N0 NOSSO Caso,
realizar inferéncias sobre a percepcao de professores universitarios sobre educacao
inclusiva (BARDIN, 1994).

Dai, a cada questdo foi atribuido um escore de acordo com a resposta
esperada e o0s pressupostos enunciados acima, sendo 1(um) para resposta
desejada, -1 (um negativo) para respostas indesejadas e 0 (zero) quando o sujeito
ndo opinava (resposta ‘Nao Sei’). As respostas esperadas variaram entre
“Concordo” e “Discordo”, de modo que o total de escores do questionario somasse,
no maximo, 25. Dessa forma, escores positivos indicam uma maior aproximagao e
concordancia com os critérios de Inclusdo abordados no questionario e escores

negativos indicam afastamento das propostas inclusivas. Escores nulos podem



indicar auséncia de opinidao sobre a tematica ou opinides contraditorias ao longo do

questionario, de maneira que 0s escores se anularam.

Resultados e Discussao

No ano de 2010, foram entregues questionarios a todos os professores dos
cursos de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica da UFG-CJ, totalizando 50
docentes, dos quais 26 pertenciam ao quadro de professores do curso de Biologia,
8 de Fisica, 8 de Matematica e 7 de Quimica. Entretanto, nem todos os professores
responderam ao questionario no prazo solicitado, resultando em apenas 37
questionarios devolvidos, sendo 19 de Biologia, 6 de Fisica, 5 de Matematica e 7 de
Quimica.

De modo geral, os professores apresentam concordancia com as propostas
da educacgao inclusiva, uma vez que a meédia dos escores total de todos os
professores foi 7,25. No tocante a Dimensao da Universidade, alguns aspectos
merecem ser salientados. A assercdo 1 do questionario dizia: “A Universidade é o
espaco em que devem conviver harmonicamente todos os tipos de estudantes,
independente de sua raga, cor, credo, habilidades ou condi¢géo social’. Chaui (2003)
mostra que a Universidade € um espaco social, tanto é que dentro dela h& presenca
de opinides, atitudes e projetos divergentes, e isso legitima a autonomia da
instituicdo e a caracteriza como espac¢o democratico do saber. Uma instituicao
social deve aspirar a universalidade, se ndo a aspira nao é instituicao, é
organizacao, e ai devera apenas prestar servicos. Em razao disso, interessante é
percebermos que todos os docentes concordaram com a afirmacéo, ou seja, todos
se mostraram favoraveis a nocado de Universidade como instituicdo social e
democratica.

Embora a esséncia da Universidade se mostre desse modo, se nos
atentarmos as suas origens perceberemos que seu nascimento nao esteve atrelado
as reais necessidades da populagdo (MOREIRA, 2005). Assim, grandes deficiéncias
no tocante a democratizacdo do direito a educacao universitaria sao revelados,
mesmo que os docentes esteja mais organizados politicamente que outrora e se
mostrem favoraveis a vinculacdo da idéia de educagdo superior publica e de
qualidade para os cidadaos.

Em relacdo a afirmacéo “E necesséario que a Universidade promova acdes de

Inclus@o”, 34 professores se mostraram favoraveis a ela e apenas 3 contrarios. Ha



25 anos atras, se iniciavam os estudos de como integrar criangas com
necessidades educativas especiais na educagao primaria. Com os avangos das
politicas de acesso e inclusdo, a Universidade comec¢a (ainda que tardiamente) a
discutir e refletir sobre o processo de Inclusédo em nivel superior (RODRIGUES,
2004).

Avangos nos processos inclusivos podem ser percebidos inclusive pela
criacdo de centros de apoio a inclusdo nos espacgos universitarios, como sao 0s
casos, por exemplo, do Nucleo de Apoio a Inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especiais (NAI) da Pontifica Universidade Catélica de Minas Gerais
(PUC-MG), do Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAIl) da Universidade Federal do Acre
(UFAC), do Nucleo de Apoio a Inclusdao do aluno com necessidades especiais
(NAPE) da Universidade Federal da Bahia (UFBa), do Centro de Apoio a Inclusao
Social (CAIS) da Universidade de Sao Paulo (USP), entre outros.

Embora o espago investigado ainda ndo apresente um centro de estudo ou
de apoio aos estudantes com algum tipo de necessidade especial, a aceitacao dos
pesquisados € um passo importante para a implantacdo de politicas de acesso e
permanéncia desses estudantes. A idéia de que vem havendo crescimento no
numero de matriculas de estudantes com necessidades educacionais especiais no
Ensino Médio nos ultimos anos (VILELA-RIBEIRO, BENITE, 2010), leva-nos a crer
que dentro de algum tempo havera aumento também na Educagao Superior.

Além do acesso e permanéncia, a Universidade, como instituigdo de ensino
superior, é responsavel também pela formacao de professores em seus cursos de
licenciaturas. Assim, embora hajam divergéncias sobre qual a melhor maneira de
formar os professores, um fato & proeminente: a urgéncia de fornecer subsidios
para uma melhor preparacao dos professores para a diversidade. Aproximadamente
72% dos docentes concordaram que os cursos de licenciatura devem se adaptar
para formar seus professores para a educacdo inclusiva e 25% se mantiveram

neutros em relagao a afirmagéo.

Entretanto, a aceitacdo dos docentes diminui quando sao indagados sobre o
curso do qual fazem parte, ja que apenas metade concorda que seu curso deve
melhorar seu curriculo para preparar os professores de ciéncias para a educagao

inclusiva. De acordo com os professores, caracteristicas préprias de seus cursos,



impossibilitam que a inclusdo aconte¢ca (80% dos docentes concordam ou se

mantém neutros em relacéo a essa assergao).

Acreditamos que essas caracteristicas estdo no ambito da linguagem, uma
vez que as interagbes sociais dentro das salas de aula acontecem quase que
exclusivamente sob a forma oral e as barreiras na comunicacdo (no caso por
exemplo de alunos com deficiéncias visual ou auditiva) se constituem, dessa
maneira, como impedimento. Os cursos de Matematica, Quimica e Fisica, por
exemplo, estdo repletos de um linguajar abstrato que ainda nao possui
representacao na Libras ou no Braile, fator esse que acarreta inseguranga aos
professores formadores, que ndo conseguem se comunicar com seus alunos. Alem
disso, os principais obstaculos apontados pelas diferentes pesquisas dizem respeito
a barreiras fisicas, quer sejam elas humanas ou materiais, barreiras essas, que nao
SO os cursos de licenciatura em ciéncias dessa Universidade possui, mas sim a

maioria dos lugares em nosso pais (MENDES, 2002).

Conclusoes

Embora tenhamos percebido que a maioria dos docentes se mostra receptiva
as propostas de Educacao Inclusiva, percebemos também que a maioria ndo se
sente preparada para atuar na diversidade e nem formar professores com esse
perfil e que sdo necessarias agdes para prepara-los para tal.
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