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Introducao

Ao falarmos em formacgédo de professores/as, estamos nos referindo a um
processo amplo, que envolve técnica, estratégias, conhecimento especifico, didatico
e, acima de tudo, reflexdo. Segundo Leffa (2001, p.335), a “formacédo tem sido
descrita como uma preparacdo mais complexa do/a professor/a, envolvendo a fusao
do conhecimento recebido com o conhecimento experimental e uma reflexdo sobre
esses dois tipos de conhecimento”.

A reflexdo critica se difere da reflexdo pratica no sentido em que ela esta
intrinsecamente ligada a um processo de avaliagdo critica sobre a natureza social,
histérica, politica, cultural e ideolégica do conhecimento e da educacgéo escolar que
pode ajudar os/as professores/as a entender a situagdo normalmente conflituosa na
qual se encontram, levando-os a imaginar possibilidades alternativas de agir na
educacdo. Esse processo, segundo Contreras (2002, p. 159), caracteriza os/as
professores/as como “intelectuais transformadores, ja que ndo se trata sé de um
compromisso com a transmissdo de um saber critico, mas com a propria
transformacao social, por meio da capacitagdo para pensar e agir criticamente”.

Smyth (1991, p. 90, traducdo minha) afirma que as praticas devem ser
desafiadas e suplantadas, através da reflexdo critica que leva a uma consciéncia
critica. Acredito que é necessario e urgente que nés professores/as nos engajemos

em processos dialdgicos de reflexdo sobre as nossas praticas e sobre as relacdes
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politicas, econémicas e de poder que permeiam o nosso dia a dia. Cada vez mais
me convenco de que a reflexdo critica, que envolve um didlogo entre colegas, é uma
ferramenta muito importante para que possamos passar por um processo de
reavaliacdo e desassimilacdo de ideologias opressoras. SO assim, estaremos aptos
para mudar nossas acgles e pratica-las de uma forma mais consciente e autbnoma.

Assim sendo, Pennycook (1999) sugere que o ensino de linguas deve estar
conectado com o mundo e deve estar focado em questdes de poder, desigualdade,
discriminacao, resisténcia e luta. No entanto, esta proposta ndo deve ser vista
apenas sob uma perspectiva esquerdista, é preciso também problematizar,
questionar a ética e a politica daquilo que fazemos, evitando uma visdo estreita e
normativa sobre os aspectos politicos e imaginando novos esquemas de politizacao.

A reflexdo se constroi também pela linguagem e na linguagem. Como o
discurso é constituinte das estruturas sociais, mas € também constituido por elas,
Fairclough (2001) prop&e que a pratica social pode ser tanto um local de reproducéo
de discursos como um local de desconstrucdo e producéo de novos discursos. Para
gue haja a transcendéncia ideoldgica, segundo Fairclough (2001), € necessario que
haja a consciéncia critica dos processos ideoldgicos no discurso e uma postura
criativa que problematize e reestruture as préticas ideoldgicas.

A problematizacdo torna-se a peca chave para atingir a conscientizacdo e
consequentemente para a autonomia dos/as professores/as. De acordo com
Contreras (2002), uma tentativa de desenvolver uma aprendizagem de qualidade
depende da compreensdo dos/as professores/as sobre o contexto material de
aprendizagem de maneira a questiona-lo, o que significa “enfrentar e questionar as
préprias bases das relacbes de poder das quais tradicionalmente depende a
educacgédo (GRUNDY, 1987 apud CONTRERAS 2002, p.146).

O presente estudo se justifica pela necessidade de investigar a importancia
do contato dos/as professores/as com textos e teorias que discutam o ensino e a
reflexdo critica para a sua formacdo e principalmente para a promocdo da sua
autonomia. Seu objetivo é analisar de que maneira as aulas e as reflexdes feitas
pelos/as professores/as-alunos/as de um curso de pds-graduacéo contribuiram para
a sua formacéo critica, bem como para a construcao de novas identidades. Também
pretende investigar se essas reflexdes trouxeram alguma mudanca profissional e/ou

pessoal para os/as participantes.



Metodologia

Este trabalho € fruto da analise de um corpus obtido durante a disciplina
“‘Reflexao critica na formacéo do professor de lingua estrangeira”, ministrado pela
professora Rosane Rocha Pessoa a treze professores/as-alunos/as do curso de Poés
Graduacado da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goiés. As aulas se
apoiavam basicamente em discussdes e reflexdes sobre os textos escolhidos pela
professora. Os/as alunos/as, cada qual a seu turno, preparavam a dinamica de
discussdo dos textos que envolvia todos/as os/as participantes. Dentre essas
dindmicas, destacava-se a sele¢cdo de trechos que eram discutidos, numa tentativa
de levar os/as professores/as-alunos/as a refletirem sobre suas proprias praticas
docentes e sobre os seus papéis como professores/as de linguas. Apos as aulas,
os/as alunos/as produziam textos criticos, que tinham por finalidade leva-los a anotar
as suas reflexdes e 0s seus pontos de vista com relagéo aos assuntos discutidos.

A analise dos dados € de cunho interpretativista, por se valer das percepcdes
dos/as participantes como ponto de partida para a compreensao dos fenémenos
analisados, a partir da reproducéo dos significados intersubjetivos ou das intencdes
dos/as atores/atrizes pelo pesquisador/a. De acordo com Gergen e Gergen (2006), a
interpretacdo nunca serd um retrato completo da realidade, mas o pesquisador/a
pode tentar se aproximar ao maximo dessa realidade, através da reflexividade que
leva em conta os principios éticos e morais da pesquisa, da inclusdo de mdultiplas
vozes dentro do relatério de pesquisa e, consequientemente, da retirada da voz da
onisciéncia.

Foram utilizados como instrumentos de pesquisa: um questionario inicial e
uma avaliacdo final da disciplina; os textos criticos elaborados pelos/as
professores/as alunos/as sobre os textos lidos; a sessdo reflexiva final que foi

gravada em audio e video na ultima aula; e os trabalhos de conclusao do curso.
Resultados e Discusséo
Comparando as respostas do questionario inicial, da avaliacdo final e da

sessdo reflexiva, observamos que os/as professores/as afirmaram nao se

considerarem criticos/as, mesmo apds 0 curso, e ndo perceberam grandes



transformacdes no meio em que atuavam. No entanto, os dados apontam para
algumas mudancas significativas no discurso desses/as professores/as.

O respeito ao proximo, a solidariedade e o comprometimento com a
educacdo, que sao essenciais no ensino critico, foram despertados em alguns
dos/as participantes. Dewey (1933, apud ZEICHNER e LISTON, 1996) aponta como
principais caracteristicas dos/as professores/as reflexivos/as a mente aberta, 0
senso de responsabilidade e a atitude de sempre examinar seus conceitos e crencas
e os resultados de suas agdes, o que ele chama de “wholeheartdness”. O
reconhecimento de que os/as alunos/as precisam ser tratados como seres humanos
desperta essa caracteristica nos/as professores/as, assim como fomenta a
necessidade de estudo da pratica e o planejamento de acles, levando a uma
aproximacao entre a teoria e a pratica.

A mudanca pessoal foi algo bem recorrente nos dados. Estes indicam que os
professores traziam consigo diversas historias Unicas que os oprimiam e eliminavam
qualquer perspectiva de mudanca ou de leituras plurais dessas histérias. Com o
passar do tempo, essas historias Unicas foram sendo substituidas por um discurso
de possibilidades. A problematizacdo foi utilizada em todos os momentos das aulas
e o seu efeito parece ter sido a desmistificacdo dessas histérias de fracasso na
educacao, através do desenvolvimento da consciéncia discursiva critica. Os novos
discursos de possibilidades trouxeram um novo vigor para os/as professores/as.
Essa forca, somada a consciéncia critica, proporciona também um maior
engajamento politico dos/as docentes, que passaram a ter uma postura mais ativa e
de combate a opressao.

Com relacao a lingua, podemos dizer que as reflexées fizeram com que os/as
professores/as passassem a enxerga-la sob um angulo mais pragmatico, pois
eles/as agora a percebem como pratica social, como uma forma de agir e
representar o mundo (FAIRCLOUGH, 2001). Essa nova visdo faz com que os/as
professores/as se tornem mais responsaveis pela maneira pela qual eles/as lidam
com a linguagem em sala de aula, pois isso pode ser determinante para a
perpetuacdo ou transformacao da opressao.

O estudo possibilitou também a construcédo de novas identidades, mais firmes
e fortes, propiciando o empoderamento dos/as professores/as, através do desafio do

conhecimento cientifico tradicional e do questionamento de verdades naturalizadas.



Conclusao

Os resultados apresentados acima sdo preliminares. Nesse primeiro
momento, fiz apenas uma categorizacdo dos dados, verificando quais foram as
mudancas ocorridas nos/as professores/as em fungéo dos debates feitos em sala e
da leitura dos textos. Como a mudanca pessoal foi 0 aspecto principal observado
nas analises, o proximo passo sera um aprofundamento dessas analises, no sentido
de tentar observar e descrever 0os processos de constituicdo dos sujeitos envolvidos
na pesquisa, no que se relaciona a constituicdo das identidades sociais e a lingua.
Pretendo observar como a problematizacdo de assuntos de natureza politico-
ideoldgica influenciou na construcédo dos novos discursos e das novas identidades.

Para dar continuidade aos estudos sobre o papel das teorias criticas e da
reflexdo critica na formagédo do/a professor/a, farei uma ultima coleta de dados.
Nesse momento, delimitarei um grupo focal que sera constituido por trés ex-
alunos/as participantes do curso. Observarei como se comportam, na pratica,
esses/as professores/as atualmente, em suas respectivas salas de aula, de modo
que esses dados me possibilitem analisar a contribui¢cdo, ou ndo, das teorias criticas
e das reflexdes colaborativas para a formagéo continuada desses/as professores/as.
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