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Introducao

O ensino em cada sociedade reflete aquilo que ela tem como
caracteristica desejada para seu povo. Neste contexto, o professor exerce um papel
fundamental para que a educacédo se efetive. Ao receber uma formacdo que
concede ao individuo o direito de exercer a profissédo de professor, este deve ter a
consciéncia de que sua atividade deve estar voltada a possibilitar a outros individuos
meios que facilitem o processo de apropriacdo dos conhecimentos construidos pela
humanidade durante toda sua historia.

“O objeto da atividade pedagodgica € a transformagédo dos individuos no
processo de apropriacdo dos conhecimentos e saberes” (MOURA, 2010, p. 24). E
pensando nessa transformacao do individuo que a educacéo precisa ser trabalhada.
Para que se alcance uma educacdo em que a constituicdo do sujeito e o apropriar-
se dos bens culturais produzidos pelo homem sejam alcancados, é preciso que a
atividade exercida pelo professor esteja voltada a tais objetivos, ou seja, “cabe ao
professor organizar o ensino, tendo em vista que 0s conhecimentos elaborados
historicamente pela humanidade possam ser apropriados pelos individuos.”
(MOURA, 2010, p. 25).

E mais, segundo Moura (2010) para que a aprendizagem se efetive como
atividade para os alunos é fundamental que o professor seja o mediador —
orientando e organizando o ensino — na relagdo estudante e objeto de

conhecimento.
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Neste sentido cabe ao professor, durante a organiza¢ao do ensino, dispor
de elementos que gerem a motivagdo no aluno. Aqui, motivagcdo nao se refere a
propostas que apenas chamem a atencdo do aluno superficialmente, mas aquelas
que impulsionam o sujeito a realizar uma determinada atividade. “A “auténtica”
organizacdo da atividade de ensino e aprendizagem inicia por inculcar,
gradualmente, porém persistentemente, tais necessidades na crianca
escolar.”2(DAVYDOV, 1999, p.4)

Ao organizar 0 ensino € necessario que o professor tenha em mente que
nao basta que o aluno se aproprie de conteudos e habilidades especificas, “é
importante ressaltar que todo o seu desenvolvimento estd vinculado a uma
comunidade, a vida em sociedade e, para tanto, se desenvolve meios de
sobrevivéncia a esta realidade aos quais a crianga deve ser apresentada.” (INACIO
& VALERIANO, 2009, p. 19).

Para o professor que ensina as criangas mais novas o seu fazer ganha
ainda mais especificidades. Ele deve estar atento ao importante papel que ocupa na
formacdo da crianca considerando sua autoestima, relacdes interpessoais, a
autonomia e desenvolvimento da moralidade. Visto que neste momento da vida do
individuo a educacao tem papel fundamental na formacdo de comportamentos
essenciais para a vida em sociedade.

Assim, ao pensar a educacao e mais especificamente o ensino, € preciso
ter em mente duas questdes importantes: A quem ensinamos? O que ensinamos?
Essas questdes devem nortear o professor durante sua organizacdo e pratica de
ensino. Mas juntamente com esses dois determinantes que interferem na pratica do
professor existem muitos outros fatores que influem em seu fazer, dominio do
conteudo matematico, os seus conhecimentos pedagogicos, as suas estratégias de
ensino, as suas concepgodes, 0s seus objetivos e a relacdo com os alunos. Portanto,
€ de grande relevancia que o professor se organize e que suas acfes sejam
planejadas de forma a possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno.

Dai surgem nossos primeiros questionamentos: Qual a real necessidade
gue leva o professor a organizar o ensino? Como o professor organiza sua atividade

de ensino? Quais os conhecimentos que esse professor dispde ao organizar sua
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atividade? O que o professor exprime no momento da organizagéo do ensino no que
se refere a expectativas e desejos sobre a aprendizagem dos alunos?

Assim, para compreendermos esse movimento que envolve ensino e
aprendizagem nos apoiamos em conceitos da Teoria histérico-cultural e
principalmente da Teoria da Atividade.

Tendo em vista estes questionamentos e 0 que nosso suporte tedrico diz
sobre a atividade se efetivar somente quando 0s motivos/necessidades se
coincidem com o objeto da atividade de ensino, que € a apropriacdo do
conhecimento por parte do aluno, chegamos ao nosso questionamento principal,
Qual a relacdo que se pode estabelecer entre os motivos e 0 objeto da atividade
pedagdgica de um professor que ensina matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Partindo de nossos questionamentos realizaremos a pesquisa em uma
escola da rede publica da cidade de Goiania, com um professor que ensina
matematica no 5° ano do Ensino Fundamental. Mas por que falar professor que
ensina matematica e néao, professor de matematica? Isso se deve ao fato de que nos
anos iniciais podemos encontrar tanto professores licenciados em matematica como
também licenciados em pedagogia.

Nesta pesquisa temos como objetivo principal compreender o movimento
de organizacdo do ensino de um professor que ensina mateméatica no 5° ano do
Ensino Fundamental.

Neste sentido alguns de nossos objetivos especificos sao:
¢ Identificar as necessidades que mobilizam o professor a organizar o ensino;
¢ Identificar os motivos, ou seja, 0s objetivos do professor com a pratica docente;

e Compreender a relacdo entre os motivos e o0 objeto da pratica docente;

Assim, ndo nos deteremos apenas na descricdo precisa do que acontece
na sala de aula, serd preciso olhar para o movimento que ha implicito em cada
atitude do professor, ou seja, “é necessario investigar ndo apenas quais as acgdes
em curso na atividade pedagogica, mas também o que impulsionou tais a¢des, quais
sdo seus significados sociais e os sentidos pessoais atribuidos pelo sujeito.”
(MOURA, 2010, p. 41).

Nosso trajeto de pesquisa



Como ja foi dito, o sujeito dessa pesquisa € o professor que ensina
matematica no 5° ano do Ensino Fundamental. A escolha deste professor néo é feita
de maneira aleatéria, a escolha estda sendo realizada como num processo de
afunilamento (BOGDAN E BIKLEN, 1994).

Para iniciarmos o processo de escolha do sujeito da pesquisa,
estabelecemos como critério de selecdo partir dos resultados de uma prova
realizada em todo o pais, a saber, a Prova Brasil de matematica.

Iniciamos a selecdo separando as 100 melhores escolas do municipio de
Goiania em cada edicdo da prova e em seguida separamos aquelas que se
mantiveram neste ranking nas trés edi¢bes. Feito isto, ficamos com o total de 36
escolas. Estas escolas estdo distribuidas da seguinte forma: uma federal, 11
estaduais, e 24 municipais. Em seguida, a escolha tem mais duas etapas: o
questionario com perguntas fechadas e a entrevista semiestruturada.

A partir dos dados obtidos no questionario estamos selecionando para a
entrevista os professores que apresentem caracteristicas que venham ao encontro
com 0s propositos de nossa investigacdo. Nosso objetivo com a realizacdo das
entrevistas € obter informacéo mais aprofundadas sobre a pratica do professor,
observando neste momento, se possivel, caracteristicas de como ele organiza o
ensino.

Apds a analise das entrevistas selecionaremos o professor que sera
acompanhado em sala de aula. A realizacdo das observacdes tera duracdo de no
maximo dois meses e para a coleta dos dados utilizaremos gravacdes em video e
anotacdes em diario de campo. A importancia da observacédo se deve ao fato de que
“E somente em movimento que um corpo mostra o que é” (VIGOTSKI, 2002 apud
MOURA, 2010, p. 40).

Primeiros apontamentos

Com as escolas selecionadas comegamos a entrar em contato com a
direcéo e os professores de cada escola. O objetivo da primeira conversa foi abrir
caminho para uma possivel parceria e em seguida a aplicacdo do questionario para
aqueles gque se dispusera a participar da pesquisa.

Ao iniciarmos o contato com a direcdo e professores percebemos o

qguanto ainda existe de resisténcia no que se refere a participacdo em pesquisas.



Uma das alegacfes por parte das direcdes é que as escolas j4 estdo com varios
projetos e que a presenca de um pesquisador vai tumultuar ainda mais a rotina
escolar.

Ja algumas das argumentacdes dos professores sdo no sentido de que
nao querem ser criticados por uma pessoa que nao vive a realidade de sua sala de
aula, ou que uma pessoa “estranha” dentro de sua sala de aula causaria indisciplina
nos alunos, e ainda que néo gostariam que suas aulas fossem filmadas pois ficariam
constrangidos diante da camera.

Todas essas argumentaces nos mostram o quanto € complicado
conseguir parceiros nas escolas para a realizagcédo de pesquisas.

Estamos agora estabelecendo as categorias de analise que serdo

utilizadas no questionario para a selecdo dos professores que serdo entrevistados.

Conclusodes

Apesar de alguns percalcos no caminho, encontramos professores que
anseiam pela possibilidade de se beneficiar na troca de experiéncias entre
pesquisadora e participante e também do conhecimento que serd produzido ao
longo da pesquisa. Assim, iluminados pela teoria que nos sustenta, compreender o
modo como o professor organiza sua pratica, como lida com as situacdes dentro e
fora da sala de aula, e 0 que aprende com esse movimento € apenas o comecgo de

NOSSOS anseios com a pesquisa a ser realizada.
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