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Introducéo

Os professores sao sujeitos histérico-sociais que em seu
processo de formagdo internalizaram conhecimentos
durante todas as suas fases de formacdo. Neste sentido, a
forma como véem e interpretam a realidade sera baseada
de acordo com esses conhecimentos. Portanto, a
constituicdo desses individuos dentro da sua categoria
profissional perpassa pela maturacdo bioldgica e,
principalmente, pelo desenvolvimento social, afetivo e
cognitivo, atingindo seu &pice com a elaboragdo das
estruturas cognitivas complexas. Assim, a construcao dos
sujeitos professores como individuos pertencentes a um
grupo com modo de pensar, sentir e agir unicos, €
resultado deste processo (CARVALHO e IBIAPINA, 2009).
De fato, quando os professores desenvolvem seus
conceitos em relagdo a docéncia levam em conta toda
carga cultural adquirida ao logo das suas trajetérias de
vida. Isso porque os professores sdo sujeitos dotados de
capacidades que foram aprimoradas, corrigidas e/ou
adaptadas de acordo com sua interagdo com outros
sujeitos. Segundo Vigotsky (2007, p.57) “todas as fung¢des
superiores originam-se das relag6es reais entre individuos
humanos”, ou seja, constituir-se professor € algo que
acontece a partir das interacdes sociais. A partir dessas
interacbes observamos que dentre as fung¢des cognitivas
humanas destaca-se o uso da linguagem, essencial para a
elaboracdo de conceitos, o que se da através de
abstracbes e generalizacdes que tornam possiveis
andlises e classificagcbes do mundo real. A linguagem se
constitui como fator essencial na formacao da consciéncia,
sendo um instrumento que constréi a funcdo de
acumulacdo ou retencdo, que posteriormente serd usada
no dia a dia. E é por meio das palavras (signos) que estes
conhecimentos vao se organizando. Essas relacdes sao
possiveis devido a capacidade de assimilacdo mediada
por processos cognitivos como 0 pensamento e a
linguagem e externalizadas por meio de signos como
forma de concretizacdo do pensamento. Signos sédo
“‘indicios, marcas, sinais, que constituem sistemas
simbdlicos” (Carvalho e Ibiapina, 2009, p.170). A
linguagem se constitui como fator essencial na formagéo
da consciéncia pois € um instrumento que constréi a
funcdo de acumulacdo ou retencdo, que posteriormente
sera usada cotidianamente. E é por meio das palavras
(signos) que estes conhecimentos vao se organizando.
Como o0s conhecimentos acerca da docéncia se
organizaram (e continuam se organizando) nas
consciéncias dos professores? Ser4 possivel fazer
inferéncias sobre os fatores objetivos e subjetivos que
influenciaram nesta organizacdo? Na verdade, 0 que se
busca, muito mais do que a simples constatacdo das
palavras externalizadas pelos entrevistados, € 0 que esta
por tras delas, ou seja os seus significados. Segundo
Vigotsky (2008, p. 150), “o significado de uma palavra
representa um amalgama tao estreito do pensamento e da

linguagem, que fica dificil dizer quando se trata de um
fendbmeno da fala ou de um fendbmeno do pensamento.”
Isso significa que, ao falarem sobre o que é ser professor,
0s sujeitos pesquisados estavam demonstrando as suas
opinibes e afetos acerca da profissdo que exercem, ou
seja, a forma como pensam sobre a docéncia. Esse
processo subjetivo de internalizacdo do conceito de
docéncia constitui-se em uma verdadeira revolucao, pois
nele ha uma radical reestruturacédo da atividade psiquica
dos sujeitos, caracterizada por estar em movimento, ou
seja, € um processo dinamico que esta sempre mudando
de acordo com as influéncias do meio, fazendo com que a
dialética esteja sempre presente, jA que se parte do
pressuposto de que nada é eterno, fixo ou imutavel
(AGUIAR, 2006). Com essa visao e com olhar atento sobre
as indagacOes feitas aos sujeitos pesquisados, fizemos
uma analise acerca dos conceitos formulados pelos
docentes, para tentar entender os motivos que os levaram
a formular tais conceitos sobre a profissédo, levando em
conta toda carga sociocultural e as condi¢Bes materiais as
quais estdo submetidos.

Resultados e Discussao

O grupo de professores entrevistado caracterizou-se por
ser formado em sua grande maioria por sujeitos com
formacdo em areas relacionadas a da disciplina que
ministravam (Ciéncias). Dos dez entrevistados, oito
possuem graduacdo em campos do conhecimento afins
(Biologia, Fisica, Bioquimica, Ciéncias Naturais), o que
atesta que a quase totalidade dos entrevistados cumpre a
exigéncia da Lei Nacional de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) que exige formacao especifica
para atuacdo no Ensino Fundamental.

Figura 1. Formacgédo Docentes
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Seis entrevistadas sdo do sexo feminino e quatro do
masculino. Apesar da pouca diferen¢a quantitativa entre os
sexos, € possivel atestar a prevaléncia feminina no
magistério nas séries pesquisadas. A quase totalidade dos
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entrevistados (oito) estava compreendida na faixa que vai
de 36 a 55 anos de idade, o que caracteriza individuos
adultos, que se supde ja terem atingido a maturidade
intelectual.

Figura 2. Faixa etaria e Sexo
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Este fato reflete-se no levantamento do tempo de servico
dos entrevistados, ja que 60% relataram ter mais de 16
anos de magistério, ou seja, 0 grupo caracteriza-se por ser
composto por individuos com larga experiéncia profissional
no campo da docéncia.

Figura 3. Tempo de Servigo
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Para compreender qual o conceito de docéncia
internalizado pelos professores entrevistados € preciso
compreender que um conceito se forma a partir de uma
operacdo mental. De acordo com lIbiapina (2007, p.40)
“‘essa operacédo é dirigida pelo uso da palavra como meio
de centrar ativamente a atencdo no conceito a ser
formulado, determinando tragos essenciais, sintetizando-
0s, expressando-os e abstraindo-os.” Desta forma, ao
analisarmos as respostas dadas pelos entrevistados a
pergunta “o que é ser professor para vocé?” devemos
levar em consideracdo que a formulacdo deste(s)
conceito(s) se deu a partir das internalizagdes as quais 0s
sujeitos passaram ao longo de suas trajetorias pessoais e
profissionais, sendo diretamente influenciados pelas
condicbes materiais. Portanto estas elaboracdes devem
ser analisadas considerando seu movimento, ou Sseja, O
fato de estarem sempre em processo de reelaboracdo. A
grande maioria dos professores pesquisados conceituou
docéncia enfatizando o ato de transmissdo de
conhecimentos e de troca de experiéncias. Porém, a
guase totalidade (nove entrevistados) aprofundou esta
andlise mencionando outras interpretagfes sobre suas
atuacdes profissionais. Podemos dividir as respostas em
trés categorias distintas: 1) os professores que enfatizaram
0s aspectos afetivos ligados a profissdo; 2) professores
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gue mencionaram a relevancia do desenvolvimento da
criticidade dos alunos; 3) professores que elaboraram
conceitos que focaram nas atividades desempenhadas por
eles proprios. Na primeira categoria destacamos: “Para ser
professor € necessario ter muito amor e dedicagao” (J.,
sexo feminino); “E uma arte, porque desenvolvo um
trabalho com amor e satisfagdo” (M., sexo feminino).
Percebemos uma forte rela¢do destes depoimentos com a
nocdo de que ser professor seria uma espécie de
sacerdécio, algo que sé pessoas especiais, capazes de
dar “amor” poderiam fazer. Esses conceitos estao
diretamente relacionados com a forma como a profissdo
se configurou historicamente em nosso pais, onde os
primeiros mestres foram os membros do clero. Na
segunda categoria percebemos 0s seguintes conceitos:
“Ser professor é orientar o educando para que ele tenha
uma boa formacdo, que ele se torne um cidadao critico”
(V., sexo feminino); “E abordar de modo critico a produgao
de informagBes e atividades, fazendo atualizagGes,
complementagoes e retificagdes, se julgar necessario.” (M.
sexo masculino). Diante desses conceitos percebemos
gue uma parte dos professores possuem noc¢ao sobre o
discurso pedagdgico oficial que postula que o papel da
escola e do professor ndo € o de somente transmitir
conhecimentos como se os alunos fossem tabulas rasas,
mas sim mediar a constru¢do do conhecimento dos
alunos, com o objetivo de formar produtores de
conhecimentos e, consequentemente, cidadaos criticos. J&
na terceira categoria destacaram-se: “Ser professor é
transmitir conhecimentos e trocar experiéncias” (S. sexo
feminino); “E ser um educador, aquele que transmite
conhecimentos para os alunos” (D. sexo feminino). Esta
visdo atrela-se mais a abordagem tradicional ha educagéo,
onde o professor coloca-se como detentor do
conhecimento enquanto os alunos séo colocados no papel
de receptores das informacgdes.

Conclusodes

A partir do que foi anteriormente exposto percebemos que
ainda ha uma dificuldade dos profissionais que atuam no
campo da docéncia em reconhecerem que a profissdo que
exercem constitue-se em um ramo do saber cientifico, ou
seja, € uma area dotada de saberes especificos e, por
isso, necessita de formacdo diferenciada. Mesmo os
entrevistados que demonstraram uma visdo mais critica da
sua pratica, ndo deixaram claro como colocam isso em
pratica, o que pode sugerir uma interpretacdo de que a
apropriagdo conceitual de termos pedagdgicos pode ter-se
dado somente em nivel tedrico. Todos o0s conceitos néao
mencionaram de forma explicita que os professores se
viam como profissionais, 0 que traz consequéncias
negativas para efetivagcdo dos direitos da categoria. Por
isso, se faz necessaria a criagdo de espacos de reflexao
onde esses sujeitos possam redefinir esses conceitos e, a
partir disso aprimorar as suas praticas.
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