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Carlos Eduardo Ferrago (PPGE/CE/UFES)

Introdugdo

O texto tem como objetivo problematizar as relacbes entre os temas curriculo,
cultura, juventude e cotidiano escolar, a partir de resultados de pesquisas desenvolvidas
durante os anos de 2010 a 2015 em escolas publicas do municipio de Vitoria, Espirito
Santo. Nesse sentido, assume como intercessores tedrico-metodoldgicos alguns autores
relacionados a filosofia da diferenca tais como Gilles Deleuze e Félix Guattari, e 0s
conceitos de rizoma, diferenca, multiplicidade, caos e cliché buscando estabelecer,
sempre que necessario, composicdes com o campo das pesquisas com 0s cotidianos.

De modo geral, o texto é desenvolvido a partir de trés movimentos gque se co-
engendram, a saber, um primeiro movimento no qual, tendo como referéncia as
pesquisas realizadas com os cotidianos das escolas, apresentamos as principais
inferéncias produzidas, com destaque para a ideia de que existe, tanto nos textos das
politicas curriculares oficiais quanto nos diferentes usos que sdo feitos desses textos
pelos praticantes das escolas, uma intensa relacdo entre os temas cultura e curriculo,
favorecendo a constituicio de um contexto fértil para a criacdo e, a0 mesmo tempo,
ruptura de clichés.

Um segundo movimento no qual, tendo como referéncia o texto da segunda
versdo da BNCC,! problematiza-se a definicdo de “juventude”, assumida por nés como
possivel zona de intersecdo entre temas cultura e ensino médio. Assim, diferente de se
pensar essa zona de intersecdo como tentativa fertil de complexificacdo das tradicionais
matrizes tedrico-metodologicas para o curriculo dessa etapa da escolarizacdo, isto é,
como aposta potente para producdo de outros-novos sentidos para o curriculo do ensino
médio, entendemos que a mesma ndo vai alem de reforcar e, de certo modo, atualizar,
uma visdo tradicional de curriculo ja protagonizada por Bobbitt na década de 20 nos
EUA, e que tem na defesa dos conteldos, no pragmatismo e na vinculagdo ao mercado
de trabalho, algumas de suas principais marcas.

Por fim, um terceiro movimento, que tem como intencdo provocar rupturas e/ou

deslocamentos nos conceitos de jovem e de juventude, buscando mostrar que, tanto a
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subversdo dos clichés, quanto de desconstrucdo dos referidos conceitos ndo acontecem
por meio de intencionalidades e/ou novas prescricGes curriculares, mas “com” 0 acaso,
as conversas, 0S encontros e 0s acontecimentos potencializados pelos movimentos das
redes curriculares cotidianas.

Com isso, nosso objetivo € colocar em suspensdo o conceito de jovem na medida
em que, mesmo considerando a importancia das politicas afirmativas e/ou inclusivas,
pudéssemos pensar com Deleuze, que as pessoas e as coisas sdo compostas de multiplas
linhas ndo sabendo, necessariamente, em que linhas estdo, nem onde fazer passar a linha
que estio em vias de tracar, permitindo-nos, a partir da filosofia da diferenca,
problematizar as personificacdes e as producfes de identidades (mesmo as hibridas e/ou
hifenadas), bem como toda e qualquer tentativa de imposicdo de um Unico modelo de

pensamento para a diferenca que se manifesta a cada momento em nossas vidas

As principais inferéncias das pesquisas e as relagdes entre curriculo e cultura

Nos diferentes projetos realizados por nds no periodo de 2010 a 2015, havia um
objetivo comum de problematizar as narrativas-imagens criadas pelos praticantes das
escolas, decorrentes dos usos que faziam das propostas curriculares oficiais.

Como desdobramentos de nossas analises, interessava-nos entender: que praticas
de resisténcia aos mecanismos homogeneizadores presentes nas prescricbes curriculares
oficiais foram potencializadas com esses usos? Que discursos sobre curriculo, cultura,
identidade cultural e diferenca foram elaborados nesses diferentes processos? Que pistas
esses processos nos davam para 0 questionamento das politicas normativas da Secretaria
Municipal de Educacdo e, ainda, para o fortalecimento de politicas de curriculo que
dialogassem com as experiéncias das multiplicidades dos mundos das escolas? E, ainda,
que narrativas-imagens foram criadas de modo a produzir efeitos de verdade, mesmo
que provisdrios, de congelamento das identidades culturais?

Nao temos condicbes de apresentar, aqui, as discussdes realizadas a partir dessas
questdes, mas achamos importantes pontua-las uma vez que nos ajudaram a constituir
nosso corpus de analise. Ainda nesse sentido, é importante dizer que, no decorrer dessas
discussdes fomos percebendo, cada vez mais, a forca atribuida pelos sujeitos das escolas
as relacdes entre curriculo e cultura, com destaque para os processos de identificacdo
cultural nos quais prevalecia, na maior parte dos casos, 0s processos de identificacdo e

de congelamento das identidades com o uso do verbo ser, corroborando com a logica de



realizacdo dos “curriculos turisticos e/ou das datas comemorativas”, tomados por nds
como contextos férteis para, a0 mesmo tempo, producdo e rupturas dos clichés.

Pensamos que a forca atribuida as relagcdes estabelecidas entre cultura e curriculo
pelos praticantes das escolas acontecia, e continua acontecendo, ndo apenas pelo fato
das propostas curriculares oficiais presentes nos contextos de nossas pesquisas
destacarem a perspectiva da Pedagogia Historico-Cultural mas, também, pela propria
aposta dos educadores na realizacdo de projetos curriculares envolvendo praticas
culturais com base nas datas comemorativas enfatizando, na maioria das vezes, a
abordagem multiculturalista classica.

Essa centralidade e forca das relacdes estabelecidas pelos praticantes das escolas
entre curriculos, culturas e processos de identificacdo cultural nos quais o verbo ser se
institui como marca de producdo de efeitos de realidade levou-nos, entdo, a focar nossas
atuais discussdes em intercessores tedricos que nos ajudassem a estabelecer didlogos
entre as perspectivas dos estudos pds-coloniais, da filosofia da diferenca, dos estudos
curriculares e das pesquisas com o0s cotidianos, tendo em vista nosso interesse em
problematizar as teorias-praticas curriculares realizadas nas escolas que favorecem
movimentos de subversdo e de resisténcia em relacdo aos mecanismos que visam a
homogeneizar as culturas e as identidades nos clichés criados.

A partir, entdo, dos dados produzidos, foi possivel perceber a valorizacdo e a
manutencdo pelos praticantes das escolas de uma visdo de curriculo pautada nas ideias
de proposta curricular escrita e na pedagogia de projetos culturais, associados a
diferentes praticas e/ou atividades consideradas de inclusdo do ‘diferente”. Também
ficou evidente a énfase dada as ideias de cultura local, propriedade, originalidade,
esséncia, tradicdo, diversidade e identidade cultural, em didlogo com processos de
diferenciacdo, negociacdo, traducédo e hibridizacdo cultural;

Uma outra inferéncia observada foi a associacdo e/ou identificagdo de cultura a
personagens, costumes, folclore, acontecimentos, objetos, comportamentos, preferéncias
estéticas etc., atribuindo um sentido de materialidade a cultura. Essa associagdo teve
como desdobramento a manutencdo e, a0 mesmo tempo, a complexificagdo da préatica
do que temos chamado de curriculo turistico, pautado no calendario das datas
comemorativas, com destaque para a realizacdo de eventos, como mostras/feiras
culturais e, ainda, concursos de beleza.

Uma outra inferéncia se deu no incentivo a realizacdo de agdes que valorizavam

a criacdo/confeccdo de “produtos culturais” a serem expostos e/ou comercializados, de



modo a minimizar os diferentes processos de negociacdo e de hibridizacdo cultural que
acontecem nos cotidianos, reforcando o que temos chamado de “pedagogia da vitrine”,
na medida em que potencializa sentidos de consumo, competicdo, premiacdo e,
sobretudo, individualizacdo das praticas.

Uma ultima inferéncia que gostariamos de destacar tem a ver com a proposicéo
de acbes e de programas associando cultura a temas como Vvioléncia, sexualidade,
experiéncia, meio ambiente, religido, saude, racismo, familia, juventude, trabalho etc.,
fortalecendo, por vezes, uma imagem de cultura como redentora das mazelas sociais e,
com isso, minimizando ou suprimindo a discussdo das desigualdades e das diferencas
em funcdo da énfase dada a discussdo da diversidade cultural.

Cumpre destacar que, durante o desenvolvimento das pesquisas, fomos nos
dando conta de que essas inferéncias ndo se manifestavam do modo objetivado como
foram aqui apresentadas. De fato, tratava-se, todo o tempo, de praticas-tedricas que se
articulavam, que se teciam constantemente nas redes de imagens-narrativas dos sujeitos
que praticavam os cotidianos das escolas, caracterizando a dimensdo de complexidade

dos curriculos realizados.

Cultura, juventude e asegunda versdo da Base Nacional Comum Curricular

A nosso ver, a no¢do de juventude e de jovem presentes na segunda versao da
BNCC ndo vai além das prescricdes curriculares oficiais ja conhecidas, uma vez que,
como sempre, jovem € sempre “pensado” pelas politicas curriculares prescritivas
oficiais e nunca como alguém “pensador” dessas politicas, isto é, capaz, por exemplo,
de protagonizar a realizacdo de curriculos, apesar de aparecer no texto da BNCC, em
especial na discussdo “a etapa do ensino medio” a figura do jovem associada a um dado
“protagonismo”.

Goulart e Santos (2009) ao analisarem a relagcdo entre “juventude, biopolitica e
capital social”,? afirmam que, no caso da juventude, se se reconhece a necessidade de se
empoderar 0s jovens € porque se parte do principio que eles ndo tém poder de decisdo
sobre o enfrentamento de seus proprios problemas.

Historicamente, as concep¢des de jovem e de juventude que aparecem nas
prescricdes curriculares evidenciam que a preocupacdo, na maioria das vezes, esta

sempre relacionada a ideia de um *“grupo social” que estd fazendo com que o corpo da
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populacdo seja afetado em sua vida (altos indices de mortalidade, doencas sexualmente
transmissiveis, uso de drogas, desemprego etc)

O que é interessante, afirmam os autores, € que mesmo nos textos das politicas
prescritivas que defendem o protagonismo e o empoderamento dos jovens, ndo ha uma
preocupacdo direta com o0 jovem em Si, mas com as taxas e 0s indices estatisticos
explicitados dentro de uma sociedade; o jovem que morre, que adoece, que rouba, sO
passa a ser um problema quando posto em relacdo a um indice demografico, quando
subsumido em uma medicdo em termos globais.

O protagonismo e 0 empoderamento dos jovens é possivel, desde que as
referéncias, as metas, os limites, os objetivos, as habilidades, as competéncias, 0s
contelidos, 0s programas j& estejam previamente definidos pelos textos prescritivos
governamentais. Ou seja, 0 protagonismo e o empoderamento dos jovens estdo sempre
circunscritos em um territorio ja delimitado e controlado a priori

Quando, no documento da BNCC (2016) se fala em empoderamento e
protagonismo dos jovens, ndo se estd procupado com o jovem em sua singularidade,
naquilo que ele é enquanto individuo-coletivo, mas naquilo que ele representa, em
termos estatisticos, para o estado, para a educacdo, para o curriculo.

O empoderamento e o protagonismo sO sdo aceitos na medida em que fazem
coro, compdem, integram 0 que ja esta estabelecido como prescricdo. ndo cabe, nessas
politicas, protagonismos que contestem a ordem do estado, como assistimos ontem nas
manifestacGes da capital paulista. Nesses casos, ndo € protagonismo e sim baderna,
vandalismo e, por isso, € preciso rechacar com violéncia para se manter a ordem.

O mais absurdo e contraditorio é que no proprio texto “a etapa do ensino medio”
da BNCC (2016), vamos encontrar a defesa de uma visdo de juventude como “condi¢éo
socio-histdrica-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser considerada em
suas multiplas dimensdes, com especificidades proprias que ndo estdo restritas as
dimensBes biologica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade
de atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas culturas juvenis e muitas
juventudes” (p. 509)

No entanto, na hora de operacionalizar na discussdo do curriculo, isto é, de
tentar dar conta dessa visdo de jovem pautada pela diferenca e pela multiplicidade na
base curricular, mais uma vez, e ndo podia ser diferente, o documento reduz essa
juventude protagonista a uma formacdo na qual o jovem € pensado como uma

estatistica, como uma categoria geral, atrelada ao mercado de trabalho.



O texto da base é enfatico ao defender uma formacédo integral do sujeito, a partir
de quatro dimensbes: “trabalho”, “ciéncia”, “tecnologia” e “cultura”. A questdo a ser
colocada aqui seria: em qual dessas dimensdes estaria garantida a condicdo de
singularidade dos jovens? Sobretudo se se tem como referéncia o que o préprio
documento aponta quando afirma que “deve-se garantir aos estudantes (jovens) uma
formacdo que, em sintonia com seus percursos e historias de vida, faculte-lhes tanto o
desenvolvimento de condicdes fundamentais para a sua realizacdo pessoal e existéncia
digna quanto a efetiva participacdo na construgdo de um mundo a espera de
contribuicbes criativas e responsaveis, sendo necessario que o mundo Ihes seja
apresentado como um problema em aberto” (2016, p.510)

Entdo, insistimos na pergunta: como garantir essa dimensdo das singularidades,
das subjetividades dos jovens se, a partir das 4 dimensGes propostas pela BNCC
(trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia), a inser¢do no mundo do trabalho acaba sendo,
como esta escrito no documento “o ponto de partida de andlise, pelo fato de ser o
mesmo compreendido como uma mediacdo de primeira ordem no processo de producdo
da existéncia e de objetivacdo da vida humana”. N&o custa lembrar que a equagéo
“juventude, mundo do trabalho, cultura, curriculo e capacidade" ja estava presente nos

primordios da sistematizacdo do campo do curriculo, nos Estados Unidos dos anos 20.

O deslocamento da discussdo da cultura identidade para o exercicio da diferenca
A descontinuidade que caracteriza nossas vidas nos ajuda a pensar a nogdo de
"bando” formulada por Deleuze & Parnet (2004). Para os autores, em um bando cada
um trata daquilo que lhe diz respeito, a0 mesmo tempo em que se encontra com tantos
outros, o que possibilita que o devir seja esbogado, mas nunca planejado, uma vez que o
movimento que se institui nessas redes ja ndo pertence a ninguém, mas se situa entre
todos, nos intermezzos que sdo produzidos nesses encontros.

Ser um bando: os bandos passam pelos perigos mais extremos,
reformar juizes, tribunais, escolas, familias e conjugalidades. Mas o que ha de
positivo num bando, em principio, € que cada um trata daquilo que lhe diz
respeito ao mesmo tempo que encontra 0s outros, cada um recolhe a sua parte
dos despojos, e um devir é esbocado, um bloco pde-se em movimento, ja sem
pertencer a ninguém, mas entre todos, como um barquinho solto por crianga e
perdido, que outros roubam (DELEUZE; PARNET, 2004, p.20).

Essa nocdo afirma a defesa de Deleuze e Parnet (2004) de que as relagbes sdo

exteriores aos seus protagonistas, a seus termos, e acontecem sempre no meio, quando,
entdo, as coisas comecam a viver e a ter sentido. Com isso, se coloca para nés uma dada

possibilidade de questionar as relagdes entre curriculo, cultura e juventude na forma em



que aparecem na BNCC, a partir da problematizacdo das relacdes entre identidades,
clichés e producdo da diferengca, buscando escapar das dicotomias e das determinagdes
que, em alguns discursos académicos prescritivos, permanecem subordinadas ao verbo
ser, na medida em que privilegiam os termos e, com isso, reforcam uma gramatica da
identificacdo, da totalidade ou do Uno e, por efeito, da producdo dos préprios clichés.

Em suas argumentacdes, Deleuze e Parnet (2004) nos forcam a pensar que é
preciso ir mais longe do que apenas manter a subordinacdo ou mesmo fazer gravitar
nossas analises em torno do verbo ser. Para os autores, € preciso fazer com que nossos
encontros, nossas relagdes penetrem, corrompam, minem e facam oscilar o verbo ser,
substituindo 0 E pelo E. O E ndo é sequer uma relacdo ou uma conjuncdo particular, é
aquilo que sustenta todas as relagbes, e que faz com que as relacbes se escapem para
fora dos seus termos e para fora do conjunto dos seus termos, e para fora de tudo que
poderia ser determinado como Ser, Uno ou Todo. O E como extra-ser, inter-ser.

Desse modo, foi possivel entender que, a0 mesmo tempo em que todas aquelas
inferéncias listadas no primeiro movimento desse texto ocorriam, também se dava a
invencdo andnima de narrativas-imagens que subvertiam as tentativas de padronizacdo
das nogdes de curriculo, cultura e identificagdo cultural presentes nos textos prescritivos
curriculares e, por consequéncia, a tessitura de diferentes sentidos para essas nocoes,
caracterizando as dimensGes de abertura, diferenca, multiplicidade, processo, invencao,
negociagdo e permanente indeterminagdo dos cotidianos escolares.

Assim, nossa aposta metodoldgica na pesquisa com 0s cotidianos, como
defendido em outras ocasides, tem buscado considerar as teorias-praticas (ALVES,
2001, 2002) dos educadores e dos estudantes das escolas, sobretudo aquelas afetas as
relacbes que eles estabelecem entre curriculo, cultura e identidade buscando, com esses
sujeitos praticantes (CERTEAU, 1994), afirmar a complexidade (MORIN, 1996) e a
diferenca (DELEUZE, 2006) como poténcias para a invencdo (CERTEAU, 1944) de
possibilidades de problematizacdo das tentativas de controle dos processos de
identificacdo cultural e, por efeito, na medida do possivel, de desconstrucdo dos
proprios clichés.
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