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Resumo:

O objetivo dessa pesquisa foi o de
analisar as potencialidades pedagdgicas do
projeto de ensino de filosofia, chamado
Semear e Colher Cidadania, desenvolvido na
educacao profissional de nivel médio, numa
escola técnica federal do norte do Estado do
Espirito Santo, no periodo de agosto a
dezembro de 2016, para estudar possiveis
didlogos entre movimentos sociais e o
espaco/tempo da escola, a luz da educacao
nao formal. Participaram desse estudo 36
estudantes do ensino técnico organizados em
seis grupos de trabalho que desenvolveram
investigagbes da historia dos movimentos
sociais, entrevistas dos atores, rodas de
conversas para debater as tematicas sociais,
além de um seminario final com apresentacao
de relatos de experiéncia. Tratou-se de uma
investigagdo qualitativa de uma intervencéo
pedagdgica, cujos dados emergiram de
observacdes, relatos escritos e orais dos
sujeitos da pesquisa, entrevistas com grupo
focal, fotografias, entre outras fontes. Foram
analisados os aspectos pedagogicos tendo em
vista a pedagogia da libertagdo e a perspectiva
da educagao nao formal.
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Introdugao:

A educacgao através de projetos permite
uma aprendizagem colaborativa e cooperativa
por meio de situagcbes-problema, com
participagao ativa do estudante, oportunizando
experimentar o planejamento, organizagéo e
seriacao de dados, propor e testar hipdteses,
investigagdo, até a explicagdo do fendmeno
sociocientifico (HERNANDEZ e VENTURA,
1998). De acordo com Cunha (2001), a
pedagogia de projetos foi introduzida no Brasil
por Anisio Teixeira e Lourencgo Filho, durante o
movimento da Escola Nova, do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova de 1932,

influenciado inicialmente por John Dewey e
Willian Kilpatrick. O ideario educacional
renovador do movimento escolanovista
brasileiro durante o periodo de 1950 a 1960,
foi influenciado pelo pragmatismo deweyano
em sua concepgdo de respeito as
particularidades individuais e, ao mesmo
tempo, de incentivo a observagcdo das
necessidades do progresso social.

Entretanto, com o surgimento do
movimento da filosofia da libertacdo nas
décadas de 60 e 70, marcado pela publicagao
dos livros de Freire, pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 1987) e pedagogia da Autonomia
(FREIRE, 1996), aos poucos, o pragmatismo
deweyano na antiga pedagogia de projetos
deu lugar a uma nova pedagogia
fundamentada numa concepgao de
aprendizagem, promovida por situacoes
didaticas significativas para o estudante,
aproximando-o ao maximo do seu contexto
social, através do desenvolvimento do senso
critico, da pesquisa e da resolugdo do
problema (ALVES e OLIVEIRA, 2008).

Em debates produzidos em sala de aula
de filosofia, percebemos que os movimentos
sociais faziam parte do cotidiano de alguns
estudantes da cidade de Linhares-ES,
abrangendo a tematica de trabalhadores
rurais, sem terra, catadores de materiais
reciclaveis, indigenas, negro, Igbt, entre outros
(GOHN, 2011). Assim, produzimos o projeto
escolar “Semear e Colher Cidadania” para
discutir os potenciais pedagdgicos do uso da
pedagogia de projetos no contexto do ensino
de filosofia, para estudar possiveis didlogos
entre os movimentos sociais e 0 espago/tempo
da escola.

Metodologia:

Tratou-se de uma investigacao
qualitativa de uma intervengdo pedagogica,
cujos dados emergiram de observagdes,
relatos escritos e orais dos sujeitos da
pesquisa, entrevistas com grupo focal,
fotografias, entre outras fontes. No quadro 1
esta apresentado um resumo das técnicas e
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instrumentos de coleta de dados empregados
durante a investigagdo da intervencdo, cujos
dados foram analisados a luz de Bardin (2011)
e as rodas de conversas foram analisadas com
base em Gatti (2005).

Quadro 1: Resumo das técnicas e instrumentos de coleta de
dados da investigagdo do projeto escolar “Semear e Colher
Cidadania”, realizado em 2016, num ensino médio/técnico
publico da cidade de Linhares — ES.

Investigacdo | Técnicas Instrumentos

Observacdes Anotagdes no diario de

bordo do investigador.

Inquéritos Questionarios e entrevistas

Investigacao de grupo focal.

Qualitativa Imagens Fotografias com registro

Tipo: Estudo dos momentos.

de Caso Postagens produzidas
Relatos orais e pelos estudantes no Blog e
escritos Rede Social (diario de

bordo eletrénico).

Para estudar possiveis dialogos entre
movimentos sociais e o0 espago/tempo da
escola, foi planejado uma intervencao
pedagodgica de ensino de filosofia, que
denominamos projeto escolar “Semear e
Colher Cidadania”, na disciplina de filosofia
durante o periodo de agosto a dezembro de
2016, numa escola técnica federal localizada
na cidade de Linhares, no norte do Estado do
Espirito Santo. Os sujeitos desta pesquisa
foram 36 estudantes com idade entre 15 e 18
anos, organizados em seis grupos de trabalho.

O projeto escolar foi desenvolvido em
quadro etapas, a saber: Etapa 1 — Constituicao
dos grupos de trabalho, com respectivos
temas sécio-filosoficos; Etapa 2 — Oficinas de
debates tematicos para subsidiar os conteudos
de filosofia e investigacdes; Etapa 3 — Rodas
de conversas sobre o desenvolvimento do
projeto escolar; e Etapa 4 — Seminario final
para apresentacdo dos resultados obtidos
pelos grupos de trabalho.

As tematicas emergidas a partir de
debates de sala de aula foram organizadas em
seis grupos de trabalho, a saber: 1 -
FEMINIFES: Lugar de mulher é em todo lugar;
2 - ICACHEOQU: A cabega é minha, o cabelo é
meu; 3 - MELANINA: Vista a minha pele; 4 -
COLORIFES: O corpo é meu, escolho com
quem ficar; 5 - MST: Reforma agraria, ja! e 6 -
MPA: A terra é para quem semeia. Para
desenvolver esse projeto, os estudantes
tiveram que estudar a histéria e memoria
desses movimentos, langando mé&o de
observacdes, pesquisas na internet,
fotografias, entrevistas com atores do
movimento, entre outros.

Foram analisados 0s aspectos
pedagdgicos tendo em vista a pedagogia da
libertacdo de Freire (1987, 1997) e a
perspectiva da educacado nao formal de Gohn
(1982, 2011). Também foram analisados os

aspectos filoséficos, tendo em vista a
perspectiva da libertagdo de Dussel (1977,
1997).

Resultados e Discussao:

Segundo Gohn (2006, p. 29), ao refletir
sobre os questionamentos - Onde se educa? E
qual o espaco fisico territorial onde
transcorrem os atos dos  processos
educativos? - é possivel demarcar o conceito
de educacado nao-formal como aquela que se
aprende “no mundo da vida”, via os processos
de compartiihamento de  experiéncias,
principalmente em espacgos e agdes coletivos,
onde ha interagcdo com o outro em espacos
fora da escola, transformando a concepgao de
mundo dos individuos. Utilizando as categorias
de educacao nao formal de Gohn (2006), foi
possivel encontrar sincronismos entre o0s
movimentos sociais e o0 espago/tempo da
escola, por meio da intervengcdo pedagodgica,
tais como a promogdo de saberes
relacionados ao aprendizado das diferencas,
onde se aprende a conviver com 0s demais,
socializando-se o respeito mutuo; a adaptagao
do grupo a diferentes culturas por meio do
reconhecimento dos individuos e do papel do
outro; a construcdo da identidade coletiva de
um grupo; e o balizamento de regras éticas
relativas as condutas aceitdveis socialmente
(quadro 2).

Quatro dos seis grupos (Feminifes,
Melanina, Colorifes e Icacheou) apresentaram
em seus trabalhos com forte tendéncia inter-
transdisciplinar, isto €&, envolver de forma
enfatica uma visdo da filosofia articulada a
cidadania, ciéncia e sociedade. Ja os outros
dois grupos (MST e MPA) englobaram também
aspectos socioecondémicos e socioambientais.
O processo de desenvolvimento do projeto
produziu um enculturamento socio-filoséfico a
cerca dos movimentos sociais, 0 que segundo
Dussel (1977, 1997), herdaram o compromisso
social, politico e critico.

Num documento sobre educagdo nao
formal da Unesco, baseado na conferéncia de
Dakar (UNESCO, 2001), ressalta diversos
aspectos da educagdo nao formal para
realizagdo de praticas fora do ambiente
escolar, para o empoderamento e inclusdo
social, apropriagdo de culturas artisticas,
cientificas e tecnolégicas tais como da area de
alimentos, saude, ambiental, agricultura, para
produzir conexdes com o mundo do trabalho,
fortalecendo identidades e desenvolver
cidadania (UNESCO, 2006). Por exemplo, ao
produzir as reflexes a cerca dos movimentos
sociais no context da cidade de Linhares-ES, e
suas relagcbes com a escola, buscou-se
produzir reflexdes a cerca de quem somos, 0
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que fazemos, quais sdo nossos propositos de
vida e, também, repercutir na formagao de
cidadaos ativos na sociedade.

Quadro 2: Andlise das categorias da educagdo nao formal de
Gohn (2006) identificadas da investigagcdo do projeto escolar
“Semear e Colher Cidadania”, realizado em 2016, num ensino

médio/técnico publico da cidade de Linhares — ES.

Categorias da
Educagado Nao Formal

Projeto Escolar
“Semear e Colher Cidadania”

Consciéncia e
organizagdo de como
agir em grupos
coletivos.

Organizagao dos estudos tematicos
de maneira colaborativa e
cooperativa por grupos de trabalho.
Com base nas seis tematicas, eles
se organizaram e tragaram um
itinerario de producéo de
conhecimento, havendo decisdes
deliberadas coletivamente, buscando
um consenso, respeito muatuo e
aprendizagem colaborativa.

A construgado e
reconstrugao de
concepgdes de mundo
e sobre o mundo; a
contribuigdo para um
sentimento de
identidade com uma
dada comunidade;
forma o individuo para a
vida e suas
adversidades, e nao
apenas capacita-o para
entrar no mercado de
trabalho.

A apreciacédo pedagdgica das
inUmeras situagdes socioculturais
nos movimentos sociais permitiram a
(re)construgéo de novas concepgdes
sobre a nossa civilizagao
contemporanea. A interpretagéo das
“vozes dos movimentos” produziu o
sentimento de pertencimento
cultural, local e regional, enfatizando
a relevancia para futuras geragoes,
apesar dos grandes desafios a
serem superados considerando a
situag&o do pais.

Quando presente em
programas com
criangas ou jovens
adolescentes a
educagao nao-formal
resgata o sentimento de
valorizagéo de si préprio
(o que a midia e os
manuais de autoajuda
denominam,
simplificadamente,
como a autoestima).

O projeto escolar produziu um
sentimento de autonomia e liberdade
nos estudantes, por exemplo, no
caso das estudantes, refletiram
sobre o papel da mulher na
sociedade. Em segundo lugar, os
estudantes refletiram sobre os casos
de preconceito e a situagao historica
de afrodescentes na sociedade, o
que produziu um reconhecimento de
que cada ser humano é capaz e
dispde de talentos individuais que
independem de sua etnia-racial.

Condigbes aos
individuos para
desenvolverem
sentimentos de auto
valorizagéo, de rejeigao
dos preconceitos que
Ihes sao dirigidos, o
desejo de lutarem para
ser reconhecidos como
iguais (enquanto seres
humanos), dentro de
suas diferencas (raciais,
étnicas, religiosas,
culturais etc.).

Os movimentos sociais apresentam
uma diversidade de pessoas
ecléticas, das mais diversas
formagdes e campos do
conhecimento. A convivéncia e o
contato com as variadas culturas e
saberes possibilitou aos participantes
uma ampliagéo da visédo de mundo,
desconstruindo antigos dogmas e
estabelecendo novos paradigmas de
respeito mutuo entre as diferentes
identidades e grupos culturais.

Os individuos adquirem
conhecimento de sua
propria pratica, os
individuos aprendem a
ler e interpretar o
mundo que os cerca.

A intervencéo pedagégica contribuiu
para a reflexdo sobre o propésito de
cada individuo na sociedade, e a
necessidade de se ter um olhar
critico sobre os paradigmas sociais.
Além disso, possibilitou uma
(re)leitura do mundo a partir de
novas interpretagcdes que ampliaram
o campo de vis&o acerca do
relevante papel dos movimentos
sociais no processo de
transformagéo da sociedade.

Segundo
educacdo néo

Gohn
formal nao

embora a
substitua a

(2010),

educacao formal, ela pode complementar os
saberes escolares, dando maior sentido aos

conteudos programaticos apropriados na
escola. Esses saberes desenvolvidos pela
educacao nao formal estdo relacionados ao
aprendizado das diferencas, onde se aprende
a conviver com os demais, socializando-se o
respeito mutuo; a adaptagdo do grupo a
diferentes culturas por meio do
reconhecimento dos individuos e do papel do
outro; a construcdo da identidade coletiva de
um grupo; e o balizamento de regras éticas
relativas as condutas aceitaveis socialmente.

Conclusoes:

O planejamento da intervencéo baseada
na pedagogia de projetos, baseados em
Hernandez e Ventura (1998), permitiu uma
aprendizagem colaborativa e cooperative de
filosofia e a fronteira do conhecimento, por
meio de tematicas socio-filosdficas,
oportunizando aos estudantes a investigarem
até a explicagao do fendbmeno social, o que foi
fundamental para o sucesso da intervengao
pedagogica. A fala de alguns estudantes
apontam para a apropriagado do conhecimento
filosofico e a fronteira do conhecimento.

Estudante G5 — [...] penso que muito nos ajudou as
dicas dos professores Adolfo e Hudson, por que a
partir dessas indicagbes as coisas ganharam mais
sentido, quando passei a relacionar uma coisa a
outra e a entender de que, na verdade, nada é
isolado.

Estudante M2 — [...] a experiéncia de participar dos
coletivos levarei comigo para o resto da vida, o
sentimento de pertencimento, de solidariedade, de
acdo, uma vez despertados, ndo se acaba, mesmo
que este seja o meu ultimo ano na escola, mas
para onde for levarei essa consciéncia comigo de
lutar para exercer os meus direitos de cidad&o.

Utilizando as categorias de educacgéao
ndo formal de Gohn (2006), foi possivel
encontrar sincronismos entre os movimentos
sociais e 0 espacgo/tempo da escola, por meio
da intervencdo pedagdgica, tais como a
promocdo de saberes relacionados ao
aprendizado das diferencas, onde se aprende
a conviver com os demais, socializando-se o
respeito mutuo; a adaptagdo do grupo a
diferentes culturas por meio do
reconhecimento dos individuos e do papel do
outro; a construcdo da identidade coletiva de
um grupo; e o balizamento de regras éticas
relativas as condutas aceitaveis socialmente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2013) preconizam, entre outras
coisas, a relacdo entre o trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, os direitos humanos e a
sustentabilidade como principio pedagdgico.
Com a recente publicagdo da Medida
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Proviséria No. 746/2016 (BRASIL, 2016),
parece ser fundamental a realizacdo de
projetos interdisciplinares nos  espacgos
escolares. Nesse sentido, a realizagdo deste
estudo buscou inovar praticas pedagogicas,
promovendo a articulagdo da ciéncia,
tecnologia social, cultura e trabalho, e, talvez,
isso possa fazer diferenga na vida dos jovens
da educacéao basica.
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