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Resumo:

O brincar como um direito e manifestacéo
construida socialmente, faz-se presente no
cotidiano das Escolas de Tempo Integral (ETI).
Nessa pesquisa tivemos o objetivo de analisar
a significacdo e a relacdo do brincar com esse
modelo de escola, na perspectiva dos
professores que atuam com uma turma de 1°
ano do Ensino Fundamental de uma ETI no
municipio de Campinas-SP.
Metodologicamente, realizamos uma pesquisa
gualitativa por meio de observacbes e
entrevistas semiestruturadas como técnicas de
levantamento de informacdes. A interpretacdo
dos dados foi fundamentada na andlise de
discurso. Identificamos que o brincar quando
observado no cotidiano e nos discursos das
professoras, assume diferentes significacoes,
divididas em pelo menos dois grupos: o brincar
institucionalmente permitido e o brincar
institucionalmente néo permitido.
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Introducdo:

O brincar como um direito social (ECA,
1990) e manifestacdo cultural construida
historicamente dentro da sociedade, carrega
grande diversidade de significados e sentidos
(BROUGERE, 1998a), aprendidos de acordo
com as relagbes sociais que 0s sujeitos
estabelecem ao longo da sua vida, e as
experiéncias de brincar que tiveram
oportunidade de vivenciar (VIGOTSKI, 2007).
Ou seja, o contexto social onde 0s sujeitos
estdo inseridos, da os materiais concretos e

semidticos para que o brincar aconteca.

Quando pensamos nesta atividade,
especificamente na escola, €& preciso
considerar a complexidade de sua relacdo com
esse contexto sociocultural (DAYRELL, 1996),
gue se constréi diariamente de forma dinamica
a partir da acdo de apropriacédo, elaboracéo,
reelaboracédo e repulsa expressa nas relagfes
dos sujeitos com a tradicdo de fazeres, valores
e significados ali encontrados.

Em vista dessa complexa relacao,
enxergamos na ETI um proficuo campo de
investigacdo sobre o brincar. Esse modelo de
escola, ndo é uma proposta nova no pais.
Desde a década de 1950, aconteceram
diversas iniciativas de implementacdo em
redes municipais e estaduais.

Recentemente, nos ultimos 10 anos, a
discussao e implementacao de ETI’s voltou a
acontecer, ndo mais em esferas locais e
regionais, mas agora em contexto nacional, a
partir de politicas publicas (exemplo do
Programa Mais Educacédo) e a instituicdo de
metas no Plano Nacional de Educacdo (PNE
2014-2024).

De acordo com o documento (BRASIL,
2014), na tentativa de contribuir para as a¢gdes
de ampliacdo da educacao integral e de tempo
integral no pais, uma das metas para 0s
proximos 10 anos, é o oferecimento de
"educacdo em tempo integral, em, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
(vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da

educacéo basica".

Assim, nesta pesquisa, tivemos como
objetivo analisar a significacdo e a relacédo do
brincar com a ETI, na perspectiva dos
professores que atuam com uma turma de 1°
ano do Ensino Fundamental em escola desse
modelo na rede municipal de Campinas-SP.

Escolhemos o tema do brincar, por se
tratar de uma manifestacdo cultural e um
direito social importante para a crianca, que
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precisa ser investigado dentro do contexto da
ETI, visto que esse modelo de escola atinge e
impacta sobremaneira grande parte da
sociedade infantil brasileira.

Metodologia:

A fim de atingir o objetivo descrito,
realizamos uma pesquisa qualitativa, utilizando
como técnicas de producdo de dados,
observacdes com registro em diario de campo
(CRUZ NETO, 1994) e entrevistas
semiestruturadas (TRIVINOS, 1992).

Para realizacdo da pesquisa entramos
em contato com uma ETI da Prefeitura
Municipal de Campinas - SP, buscando
conseguir autorizagdo da mesma, para
observar o cotidiano das criangas de uma
turma de 1° ano do ensino fundamental ciclo I,
assim como realizar entrevistas com a equipe
de profissionais da escola envolvida com
referida turma.

O trabalho de campo constituiu-se de
trés momentos, sendo o primeiro ainda em
2015 e os dois seguintes no ano de 2016. O
primeiro consistiu na realizacdo de quatro dias
de observagfes no cotidiano da escola como
projeto piloto. Em cada dia observamos uma
turma de 1° ano diferente e entendemos que
esse piloto tornou-se fundamental para o
trabalho que se realizaria durante o segundo
semestre do estudo, uma vez que O0S
pesquisadores puderam entrar em contato
com a organizacdo da escola e compreender
melhor a dindmica de tempos, espacos,
deslocamentos e também iniciar algumas
observacdes acerca das acdes dos sujeitos da
instituicAo. Essa experiéncia contribuiu para
que o olhar fosse melhor direcionado e
dimensionado.

No segundo momento do trabalho de
campo, escolhemos de forma aleatéria uma
das turmas de 1° ano e realizamos nove dias
de observagcBes durante os meses de marco,
abril e maio. Acompanhamos a turma em
diversos momentos do cotidiano, totalizando 9
entradas, 5 saidas, 26 aulas das disciplinas
portugués, matematica, artes, projeto e
educacdo fisica, 23 refeicdes e 7 recreios.

Apesar de Cruz Neto (1994) falar sobre
a participacdo do pesquisador nas atividades
observadas no campo, no caso em questéo,
durante as atividades da turma, optamos por
manter a observacdo com a menor integracao
possivel, sempre acompanhando o que
acontecia, tomando notas no diario de campo,
sem de fato entrar nas brincadeiras e

atividades propostas pelos suijeitos.

No terceiro momento, juntamente com
as observac0es, realizamos entrevistas com a
equipe profissional envolvida com as criancas
da turma escolhida na pesquisa. Definimos
como critério de escolha dos entrevistados,
justamente aqueles professores que foram
observados durante o segundo momento da
pesquisa. Assim, foram entrevistadas quatro
professoras das disciplinas de
Portugués/Matemética, Educagéo Fisica, Artes
e Projetos.

As entrevistas foram  gravadas,
transcritas e analisadas, juntamente com os
manuscritos do diario de campo. Por
compreender que esse material, continha
discursos das professoras e do pesquisador
sobre o0 brincar encontrado no contexto
estudado a organizacdo e andlise dos dados
foi fundamentada na andlise de discurso
descrita por Bauer e Gaskell (2002).

Resultados e Discussao:

Sobre os sentidos/significados dados
para o brincar percebemos que existe uma
grande  pluralidade. Nas  entrevistas
destacamos alguns destes discursos que
explicitam os significados: "brincar é tudo de
bom”; “capacidade de estar inteiro no que
esta fazendo”; “forma de dialogo da crianca
com o mundo”; “tempo de lazer, entrega,
prazer, divertimento”; “espaco de relacao
com o mundo de maneira espontanea’;
“‘momento de descontracdo, de extravasar,
de relaxar; espaco de aprendizado”.

Por outro lado, ao longo das
observacdes foi possivel reconhecer outras
formas de significagdo, que ora se
aproximam e ora se distanciam dos discursos
mostrados acima. Elas se materializam nos
usos que o brincar assume, nas falas dos
sujeitos, em meio as praticas pedagdgicas
das docentes, enfim, de diversas formas ao
longo de todo tempo de permanéncia na
escola.

Identificamos que as criangas brincam
durante todo o cotidiano escolar (entrada,
filas, aulas, refeicbes, idas ao banheiro,
recreios, saida) e de acordo com esses
momentos, o0 brincar recebe diferentes
significagbes. Dividimos estas em 2 grupos: o
brincar institucionalmente permitido e o
institucionalmente n&o permitido.

No primeiro identificamos o brincar
chamado de livre no recreio e no dia do
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brinquedo; as brincadeiras pedagdgicas que
tentam  criar  situacdes ludicas de
aprendizado dentro da sala de aula; o brincar
como contetdo da prépria disciplina; o
brincar como relaxamento para que as
criancas “aguentem” os conteudos; brincar
como forma de controle do comportamento
(na maioria das vezes para silenciar a turma
e para se movimentar de um determinado
modo nos espacos da escola).

No segundo grupo identificamos o
brincar que mais se afasta dos discursos
encontrados nas entrevistas. Aquele que nédo
€ proposto pelos docentes, mas criado pelas
proprias criangas permeando todo o cotidiano
da escola: brincadeiras de empurrar e de
corrida nas filas, cambalhotas e estrelas no
meio da sala de aula, guerras de agua e
papel no banheiro, conversas e criacdo de
brinquedos durante as explicacbes das
professoras, gritos e palmas nas refeigbes
etc. Todo esse conjunto de brincadeiras tem
um carater de resisténcia/subversdo as
regras da escola, e por varias vezes é
significado como  bagunca, “loucura”,
desordem. Muitas vezes as criancas sao
repreendidas por brincar, recebendo
chamadas de atencdo, castigos (perdendo
tempo de recreio) ou tendo que brincar de
algo proposto pelo professor como forma de
controle.

Realizamos essa divisdo entre o0s
grupos de significacdo, para mostrar de
maneira simplificada as diferentes formas de
significar o brincar, no entanto, destacamos
gque esses discursos, muitas vezes
antagonicos, na relagdo com a cultura
escolar estdo em constante circulacdo e
movimento no contexto da ETI, estdo sempre
em jogo e disputa.

Apesar da nitida separacdo e
contradicdo entre as significagdes,
identificamos nas observacdes que todas as
professoras em algum momento do cotidiano
se utilizam dos discursos dos dois grupos.
Um exemplo que encontramos nas
observacdes, foi que em uma mesma aula
gue o brincar era objeto de estudo, tema da
aula, quando ele aparecia fora do
programado pelas docentes (ex: brincadeiras
criadas pelas criancas em meio a roda de
conversa, brincadeira dentro da brincadeira),
ele era repreendido, proibido, visto como
uma forma de bagunca da organizacdo da
aula, que tinha de inicio como seu objetivo
principal o préprio brincar.

Vérias outras situacdes como a citada
acima, com o brincar assumindo mdultiplos
sentidos, foram encontradas ao longo da
pesquisa, em diversos contextos da ETI, nas
filas, no recreio, nas refeicdes, no banheiro.
Isso demonstra como a significacdo do ato
de brincar é complexa, multifacetada, plural,
podendo ser ao mesmo tempo, algo
permitido, positivo, mas também, algo tratado
como negativo, errado, proibido.

A partir destes casos, e da comparacao
entre o dito pelas professoras nas entrevistas
e o0 realizado por elas ao longo das
observacoes, encontramos inUmeras
inconsisténcias entre os discursos e as
respectivas praticas pedagodgicas. O que era
falado, ndo era realizado e o0 que era feito, ndo
era falado. Isso é importante de ser
mencionado, visto que, muitas vezes na
dindmica répida do cotidiano escolar, as
professoras ndo percebem e nao refletem
sobre as suas praticas, ndo compreendendo
assim, os efeitos e impactos destas, nos
processos educativos criados com as criangas.

Como efeitos dessa inconsisténcia,
encontramos varios casos de dificuldade de
didlogo, conflitos e as vezes confrontos e
enfrentamentos, entre as criangcas e as
professoras quando o brincar aparece no
cotidiano da ETI. Nessas situa¢des, na maioria
das vezes o0 que acabava prevelendo era o
discurso das docentes, em detrimento do
expressado pelas criancgas. Quando
guestionadas sobre esses casos, encontramos
uma predominéncia no sentido de culpabilizar
as criancas e seus comportamentos
inadequados, mas também, certa tentativa de
apagamento e negagdo em relacdo a reflexao
da prépria pratica pedagogica.

Conclusodes:

Algo que ficou muito marcado a partir
das analises, foi como a significagao do brincar
esta sempre em jogo na escola, em disputa
entre 0s sujeitos atuantes no contexto. Todo
uso da linguagem, toda palavra enunciada na
dindmica social é ideolégica (BAKHTIN, 2014).
No caso, com o brincar isso ndo é diferente,
essa diversidade de sentidos e significados
gue estdo em movimento, ndo é simples de
ser observada e analisada. Torna-se
necessario, aprofundamento e estranhamento
na cultura escolar, para assim compreender as
relacbes dialégicas estabelecidas pelas
professoras ao tratar do brincar.

Encontramos em um primeiro momento
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as diferencas de concepcdo entre as
professoras, do brincar aparentemente positivo
e romantizado nas entrevistas. Até chegar no
brincar institucionalmente permitido e também
no institucionalmente ndo permitido. Porém, no
decorrer da pesquisa percebemos também a
necessidade de incluir as criancas nesses
processos, visto que, elas também atuam na
escola e produzem significacdo outra para o
brincar.

Dessa forma, a ETI que trabalha com
criangas por tantas horas no dia, necessita
considerar esse brincar, proporcionando
tempos e espagos para a sua garantia.
Apesar de concordar com a importancia de
divergéncias para que o convivio democratico
seja construido, a partir deste estudo,
chamamos atencdo para a constante
necessidade de reflexdo sobre como séo
estabelecidas as relagbes sociais entre
criangas e professoras, para que estas nao
tornem-se  autoritarias, anti-dialégicas e
desconsiderem suas producdoes.

O brincar como ato que rompe com a
significagdo do cotidiano, que cria novas
possibilidades de agir no mundo, deflagra
justamente estas dificuldades de didlogo em
meio as relagfes sociais. As criangas brincam
em diversos momentos do cotidiano da ETI,
mesmo quando ndo é permitido, quando a
cultura escolar significa aquele agir como
errado, como falta de educacgédo. Entretanto,
nesse brincar a crianca questiona os codigos
dessa cultura que apesar de sua dindmica e
possibilidade de mudanga, muitas vezes é
tratada como naturalizada, estética e imutavel.

Destacamos que outros trabalhos ja
realizaram anadlises semelhantes levando em
consideracdo, outros modelos de escola, em
diferentes niveis de ensino, no entanto,
consideramos que esta pesquisa torna-se
importante para a area da Educacéo, uma vez
que, aprofunda a analise da relacao do brincar
em uma perspectiva cultural, dentro do
contexto de uma ETI, tema essa ainda pouco
discutido nesse contexto.

Esse estudo, além de responder aos
seus problemas centrais, deixa algumas
guestbes ainda abertas para novas pesquisas:
Sera que a ETI concede tempo suficiente para
as criangas brincarem? Os espacos sdo de
gualidade? Como o brincar se relaciona com
0os conhecimentos trabalhados nas aulas? As
professoras tém formacdo suficiente e
adequada para trabalhar na perspectiva do
brincar? Como as normas tao rigidas da ETI

podem ser refletidas para que as criancas
tenham seus direitos garantidos?

Longe de tentar impor uma maneira
certa para o brincar aparecer na escola, uma
vez que ndo temos as respostas e nem
pretendemos criar verdades, tentamos apenas,
construir uma reflexdo do tema, para
compreender a pluralidade de concepcbes e
suas tensdes dentro da ETI, e tentar chamar
atencdo para possiveis implicacdes que
grande parte das vezes o0s professores e a
escola de maneira mais ampla n&o conseguem
analisar e repensar.
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