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Resumo:

Diversos estudos em nivel nacional e
internacional vém enfatizando o papel das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo
(TIC) no processo formativo docente,
especialmente quanto a importancia dessas
ferramentas como elemento a servico do
professor. Poucas pesquisas, no entanto,
consideram esses recursos como instrumentos
culturais que ndo se colocam apenas como
ferramentas a serem ensinadas, e sim como
parte do processo educacional, sob uma
perspectiva emancipatéria. O que estes
estudos, por sua vez, destacam, € o papel das
TIC como ferramentas cognitvas,
potencializadoras do processo de ensino e
aprendizagem, e que extrapolam, por isso, o
mero carater instrumental com que sao
consideradas, principalmente, na legislacao
brasileira.

Sendo assim, realizamos uma pesquisa
cujo foco foi analisar de que forma as TIC sdo
concebidas em documentos oficiais que
orientam a educacdo e, especificamente, a
formac@o docente. Para tanto, recorremos a
Andlise Textual Discursiva (ATD), metodologia
gualitativa de base interpretativista de
pesquisa, que permite reorganizar os dados
construidos em  categorias  analiticas.
Resultados preliminares sugerem que o0s
documentos analisados apresentam um olhar
instrumental para com as TIC, no sentido de
serem “dominadas”, ou seja, que se deva
ensinar “sobre” elas e nao “com” esses
instrumentos, de modo integrado. A partir de
um elemento emergente no estudo,
consideramos propostas como o framework
TPACK (Technological Pedagogical Content
Knowledge ou Conhecimento Pedagdgico e
Tecnol6gico do Conteudo) (Mishra e Koehler,
2006) uma possibilidade a ser investigada para,
finalmente, termos condi¢cbes de, no futuro,
propor alternativas metodologicas para
curriculos de licenciaturas.
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Introducdo:

Devido a disseminacao das tecnologias
desde a metade do século XX, as relacdes
entre 0s processos educacionais e as TIC vém
sendo amplamente discutidos no ambito
educacional, conforme ilustram estudos
nacionais (Kurtz, 2015; Felizardo e Costa,
2012) e internacionais (Koh e Chai, 2014; Birch
e Irvine, 2009). Poucos, no entanto, articulam o
fazer pedagdgico de modo integrado a esses
instrumentos como potencializadores do
préprio  desenvolvimento  cognitivo  do
educando, mesmo que isso fagca com que ele
se torne um sujeito autbnomo e critico.

Ao considerarmos a perspectiva
histérico-cultural de base vigotskiana (Wertsch,
2002), consideramos as TIC como instrumentos
culturais que interferem no desenvolvimento do
sujeito, alterando sua cultura e constituindo
uma nova, e que isso deva estar presente em
curriculos de licenciaturas. E parte da formacao
docente compreender profundamente como o
individuo aprende e se desenvolve. As TIC,
sim, sdo elementos mediadores do processo
educacional, ao serem instrumentos e
ferramentas, orientados interna e
externamente, portanto (Kurtz, 2015).

Dessa forma, a pesquisa desenvolvida
no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica da Universidade Regional
do Noroeste do Rio Grande do Sul (PIBIC-
UNIJUI), concebe, a partir de Jonassen (2000),
0 computador (e demais TIC) como ferramentas
cognitivas que podem capacitar e potencializar
as habilidades dos sujeitos ao ser incorporado
no ensino de forma efetiva. Isso se articula a
abordagem histérico-cultural de Vigotski (2007,
2008), no sentido de que, como instrumentos
culturais, introduzidos na sociedade e no fluxo
de vivéncias humanitarias e por terem sido
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criados pelo homem, a partir de suas
necessidades, os computadores sdo elementos
gue fazem parte efetiva da nossa cultura. A
partir disso, as TIC devem ser concebidas como
ferramentas de mediacdo, que oportuniza ao
aluno e ajuda a desenvolver o pensamento
critico do sujeito, ampliando a capacidade de
aprendizagem.

Com base nisso, 0 objetivo deste
trabalho é verificar como as TIC sé@o concebidas
na legislacédo vigente, bem como na literatura
da &rea, para, em ultima instancia, propor uma
metodologia de utilizacdo dessas tecnologias
na formacéao docente, via recontextualizacéo do
uso do computador na area de ensino-
aprendizagem de linguas (materna e
estrangeira).

Metodologia:

Pautamos nossa pesquisa no que
autores (Coll e Monereo, 2010; Demo, 2008;
Jonassen, 2000; Kurtz, 2015 e outros)
destacam acerca da necessidade de conceber
0 processo pedagdgico de forma integrada as
TIC.

Assim, o foco da pesquisa foi a leitura e
analise de documentos oficiais que regem o
sistema educacional - considerando o periodo
de 2015-2016: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB); Plano Nacional de
Educacdo (PNE); Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Letras (DCN);
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo de Professores para a Educacgéo
Basica; Parecer CNE/CP 9/2001, sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores para a Educacao
Basica; Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Estrangeira - 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental (PCN-EF); Parametros
Curriculares Nacionais+ - Ensino Médio -
Linguagens, cédigos e suas tecnologias (PCN-
EM).

A base metodologica utilizada para essa
andlise foi a Analise Textual Discursiva (ATD)
(Moraes e Galliazzi, 2011), no sentido de
viabilizar as etapas de
unitarizacao/fragmentacdo dos textos, em
busca de unidades de significado, seguida da
etapa de codificacdo/categorizacdo e, entéo,
reconstrucdo através de um metatexto. A partir
desse metatexto, conseguimos, finalmente,
tecer consideragcbes sobre como as TIC séo,
efetivamente apresentadas nesses
documentos.

Resultados e Discusséo:

Quando analisados o0s documentos
cima mencionados, o que compete a LDB,
podemos perceber énfases mais gerais em

relacdo a insercao das TIC, preocupacao com
0 aparelhamento em questdo de "quantidade e
qualidade" (BRASIL, 2001, p. 3) mas ndo € um
documento que aprofunda a pratica pedagdégica
das TIC. E possivel verificar a énfase na
importédncia de estimular o pensamento
reflexivo e cultural dos alunos, mas nao
concebem as tecnologias como mediadoras de
conhecimento e com poucas referéncias a
essas ferramentas como parte da cultura
humana.

Segundo o PNE (BRASIL, p. 64) deve
haver a "utilizacdo pedagdgica das tecnologias
da informacdo e da comunicacdo", ou seja, o
trecho refor¢a o ensino e a aprendizagem das
TIC, mas ainda reforca o0  "uso",
instrumentalizando o emprego das mesmas. O
PNE vé ainsercdo das TIC como uma inovagao
na pragica docente, relacionada a qualidade de
ensino através de boa aparelhagem e bons
equipamentos. Nas DCN para o Curso de
Letras, se vé a clara referéncia ao fato de que
se deve refletir sobre a linguagem e usar as
tecnologias quanto ao perfil do egresso: "Deve
ser capaz de refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias"
(BRASIL, 2001, p. 3).

Os PCN Ensino Fundamental (Lingua
Estrangeira) e os PCNEM séo os documentos
que mais claramente propdem e orientam
relacbes entre ensino e tecnologia, pois
inserem as tecnologias como um elemento
fundamental no processo de construcdo de
conhecimento em relagdo & cultura,
aproximando-se da teoria de Vigotski (2007).
De acordo com o PCNEM+, € comum o aluno
estar em contado com as tecnologias de
informagé&o e comunicacgao tanto dentro, quanto
fora da escola: "Elas estdo indissociavelmente
ligadas ao cotidiano da maioria dos jovens e”
(...) “éimportante que a escola mostre como ler,
de forma critica e consequente, o que é
veiculado por meio delas" (BRASIL, 2000, p.
69-70).

Diferentemente dos demais
documentos, no Parecer CNE/CP 9/2001,
emitido antes da aprovacao destas Diretrizes,
se percebe preocupacgdo para com integracéo
das TIC nos curriculos das escolas, ficando
explicito que € preciso deixar o "discurso sobre
as tecnologias" (BRASIL, 2000, p. 94) de lado e
passar a incorpora-las no ensino de modo que
o0 aluno consiga construir conhecimento a partir
das TIC, que ele saiba empregar as inimeras
habilidades que elas possuem e proporcionam
e gue as use como competéncia.

Assim, pode-se notar uma aproximacao
maior em relacdo a preocupagdo sobre TIC
como instrumentos mediadores de
conhecimento e ndo meros objetos a serem
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dominados como apresentados nos
documentos anteriormente citados.

O Parecer destaca, em ambito social, a
demanda que € a questao da disseminacédo das
TIC, inserindo-as no meio social, como
ferramentas culturais j& incutidas na vida das
pessoas. Expressa que o uso das TIC deve ser
previsto como um importante recurso dentro da
formacdo de professores, destacando o papel
do professor, que passaria a rever sua pratica,
concepcbes e metodologias "com" as TIC:
"Gerir e referir o sentido ser4 o mais importante
e o professor precisara aprender a fazé-lo em
ambientes reais e virtuais" (BRASIL, 2001, p.
25).

Mas como essas questdes poderiam ser
verificadas na prética docente desses
profissionais? Pensamos ser essa uma das
grandes questbes lancadas aos (futuros)
docentes e foi nesse sentido que a pesquisa
rumou, prevendo, nesse sentido, continuidade
e aprofundamento futuro, em pesquisa j& em
andamento neste ano, rumo a proposicdo de
uma metodologia envolvendo os curriculos nao
apenas de Letras, nossa area de atuacéo,
como demais areas.

Esse aspecto passa diretamente por um
elemento verificado em meio ao arcabouco
tedrico construido na pesquisa,
especificamente, sobre possibilidades teérico-
metodolbgicas de ensino "com" e nao "sobre"
as TIC em curriculos de licenciatura. Trata-se
do TPACK (Technological Pedagogical Content
Knowledge), modelo tedrico-metodoldgico
ainda timidamente investigado no Brasil. Os
autores proponentes desse modelo (Mishra e
Koehler, 2006) enfatizam seu papel
fundamental na formacdo de professores, a
partir de Shulman (1986), articulando os
conhecimentos pedagdgico e de conteudo do
professor ao conhecimento tecnolégico, como
descrevo a seguir, nos Resultados.

A ideia, como sugerem os autores
proponentes desse modelo, e j& destacada em
Kurtz (2015), € que a formacao seja gradativa e
em espiral, comecando por tecnologias mais
simples e que os (futuros) professores ja
conhecem e, em seguida passando para
tecnologias mais complexas e sofisticadas.
Esse modelo relaciona saberes diferentes
como ilustra a Figura 1.
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Fonte: Mishra e Koehler (2006)

Cada saber representa uma questdo a
ser considerada no processo pedagogico e
formativo docente: Conhecimento de Conteudo
(Content Knowledge); Conhecimento
Pedagdgico (Pedagogical Knowledge);
Conhecimento  Tecnholdgico (Technological
Knowledge); Conhecimento tecnologico do
contetdo (Technological Content Knowledge);
Conhecimento pedagoégico do contetdo

(Pedagogical Content Knowledge);
Conhecimento Pedagdgico
Tecnoldgico(Technological Pedagogical

Knowledge); Conhecimento Tecnoldgico e
Pedagogico de Conteido (Technological
Pedagogical Content Knowledge).

Segundo Kurtz et al (2015), esse
modelo é visto como uma boa "aposta" para
referencial de processo formativo, que se
mostra capaz de atender as necessidades tanto
de aluno, como de professores, integrando os
saberes da atualidade. Pode, ainda, ser
relacionado a abordagem vigotskiana em
termos de mediacao, "concebendo as TIC como
instrumentos que aumentam a capacidade dos
alunos e (re)direcionam seu desenvolvimento
cognitivo" (KURTZ et al, 2015, p. 10).

Portanto, entendemos que esse
framework, aliado a outros conceitos
recentemente explicitados no escopo teérico da
pesquisa, como pensamento computacional
(Ramos e Espadeiro, 2014), reune diferentes
saberes pedagOgicos necessarios para 0S
docentes, no que tange a integracdo das TIC na
formacéo de professores de diferentes areas,
ndao s6 de linguas, de uma maneira a se
aprender com as TIC e ndo sobre elas
simplesmente, com vistas a emancipacdo do
sujeito e potencializa¢do do processo de ensino
e aprendizagem, coerentes com 0 contexto
histérico-social em que integragem.

Conclusdes:

Essa pesquisa problematiza e nos
mostra a necessidade de revisdo conceitual,
epistemoldgico e metodolégico quanto ao papel
das TIC na formacao docente, especialmente
nas licenciaturas, visto que as mesmas ja fazem
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meio do processo cultural do ser humano.
Vemos, dessa forma, que é necessério que se
leve em conta as TIC como ferramentas
cognitivas que desenvolveriam e mediariam o
conhecimento nos alunos, e ndo como meros
instrumentos a serem utilizados e/ou
estudados.

Portanto, o projeto de pesquisa com 0
qual estive em contato ao longo desse ultimo
ano, muito contribui no ambito da formacéo
docente, seja por aprofundar conhecimento em
torno da legislagdo vigente, e, principalmente,
por vislumbrar o TPACK. Este estudo também
contribui de maneira a indicar elementos que
devem ser considerados na formacéo docente,
tais como rever o modo e método utilizado na
hora de abordar as tecnologias em sala de aula,
buscando por contribuir ndo somente para a
area de Letras - lingua estrangeira e materna,
mas também, de forma geral no ambito da
educacédo e em outras areas.
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